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Carta ao professor

Uma das funcdes mais complexas da escola é formar leitores proficientes (compe-
tentes e criticos) que fagam uso da leitura em diversas circunstancias e com diferen-
tes propositos. Isso porque a formacao de sujeitos para uma sociedade democratica
pressupoOe, entre outros aspectos, um intenso trabalho de leitura.

Os textos literdrios sdo dotados de caracteristicas que contribuem bastante para
uma formacao que considera o plural e o diverso, fornecendo multiplas possibilida-
des para o sujeito compreender o mundo em que vive, a partir de uma compreensao
de si mesmo e do outro. Os bons textos literarios sdo polissémicos, vigorosos e po-
dem levar o leitor a ter variadas experiéncias estéticas.

No artigo “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”, Jorge Larrosa
Bondia explica que “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos
toca”. Num mundo caracterizado por tanta informacédo, mas pouca experiéncia, é
fundamental essa experiéncia que toca, atravessa e transforma o leitor, e que nesse
caso sé é possivel porque concebemos a literatura como arte. Sua matéria-prima é
a linguagem, utilizada pelos autores em toda sua poténcia, elasticidade e facetas.
Quantas vezes uma palavra que conhecemos tdo bem tem seu sentido transformado
em textos literdrios, construindo novas imagens e ampliando nossa forma de olhar
as coisas? O ato de refletir sobre os usos e os efeitos de sentido é uma experiéncia
que desejamos que todos os estudantes tenham a oportunidade de vivenciar, am-
pliando assim seus conhecimentos sobre recursos linguisticos e, consequentemen-
te, a habilidade de se expressar no mundo.

Este material foi produzido sob a supervisdo da Comunidade Educativa cEpAC,
instituicdo que atua na formacdo de educadores das redes publicas desde 1997,
com ampla experiéncia em projetos que visam a formacao de leitores, por meio da
qualificagdo e institucionalizacao das praticas de leitura nas escolas. A coordenacao
pedagdgica da ceE ceEpac acompanhou a producdo e a edicdo do material escrito
por especialistas em educacdo, literatura e didatica da leitura. Houve cuidado nao
s6 em contemplar a andlise dos aspectos literarios da obra, mas também em propor
situacdes com o livro nos contextos escolar e familiar, situacoes que favorecessem o
dialogo com os estudantes e suas reflexoes acerca da obra e de seu contexto sécio-
-histérico. A intencdo foi indicar caminhos para que vocé possa mediar uma expe-
riéncia literdria significativa para as criancas do Ensino Fundamental, contribuindo
para que o direito de acesso aos bens culturais — neste caso ao livro, a leitura e a
literatura de qualidade — fosse garantido, assim como a formacao leitora a ser de-
senvolvida na e a partir da escola.

Bom trabalho!



ESTRUTURA DO MATERIAL DIGITAL

Este material serve como apoio para vocé trabalhar com o livro Jd sei ler!. Desde j4,
enfatizamos que as propostas aqui apresentadas sdo apenas sugestoes e nao pre-
tendem esgotar as possibilidades de leitura da obra. O material estd organizado da
seguinte forma:

» Contextualizacao: apresentacdo de informacdes importantes sobre a obra,
o autor, o ilustrador e o tradutor (se houver).

m Por que ler esta obra nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
subsidios e orientacOes sobre a importancia da leitura deste livro nessa etapa
escolar e sua contribuicdo para a formacgéao leitora das criancas, estabelecen-
do relagOes entre as praticas sugeridas e a Base Nacional Comum Curricular
(BNcC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

m Propostas de atividades: Este livro e as aulas de Lingua Portu-
guesa: sugestdes para o encaminhamento do trabalho nos momentos da pré
e pos-leitura, e também para a interacao verbal durante a leitura dialogada,
considerando momentos nos quais se possa, ao conversar sobre o lido, também
ampliar o contato com a lingua e desenvolver uma construcdo coletiva da com-
preensao do que se €.

= Outras propostas de leitura e abordagem da obra: sugestdes para
ampliar o trabalho de leitura na escola e para explorar a literacia familiar, a fim
de que as criancas entrem em contato com outros leitores, o que contribui para
se tornarem leitores autonomos.

= Bibliografia comentada: lista das obras usadas para elaborar este mate-
rial digital, com breves comentdrios

CONTEXTUALIZACAO

Hoje que vocé é um leitor autbnomo e experiente e transita por textos literarios,
informativos e tantos outros que encontra em sua trajetdria profissional, talvez ja
nao se lembre de como comecou a construir sua propria fluéncia leitora. Trata-se
de uma constru¢do continua, que néo cessa com a alfabetizacdo. Quem ndo tem
pratica em ler textos de pesquisa, por exemplo, pode ter pouca fluidez ao deparar



com artigos cientificos, que requerem atencao diferente da que empregamos na
leitura de um romance. Todas as leituras sao importantes, tém propdsitos dis-
tintos e por isso mesmo exigem atitudes e comportamentos especificos do leitor
diante do texto. Entdo, podemos dizer que estamos sempre aprendendo a ler — e
a escrever.

O livro Jd sei ler! conta sobre um importante avango no percurso de aprendi-
zagem de uma crianca quando compreende o sistema de representacdo escrita e
comeca a ler e escrever por si mesma de modo convencional. Tal como diz o per-
sonagem Tobias, o processo é como o desvendar de um mistério. O livro apresenta
uma abordagem poética da experiéncia de alfabetizacdo, permitindo-nos conhecer
o entusiasmo de uma crianca diante da aquisicdo da pratica de leitura e da escrita,
seja compreendendo mensagens ao seu redor, seja produzindo escritas que respon-
dem a multiplos propdsitos.

Para professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a obra Jd
sei ler! € um convite para que ressignifiquem suas experiéncias cotidianas com cada
crianca, pois revela o encantamento que esse momento produz nelas. Os pequenos
atribuem sentidos ao que leem e escrevem mesmo antes de se apropriarem das con-
vencoes da representacao escrita, mas, quando delas se apropriam e passam a “ler
tudo” a sua volta, sentem que um mundo inteiro se descortina.

As criancas pequenas, quando em ambientes favordveis a construcdo dessas
aprendizagens, brincam de escrever sem a pressdo de fazé-lo convencionalmen-
te; podem produzir escritas ainda com alguns erros de ortografia e inclui-las em
suas brincadeiras, em seus gestos de carinho, como quando entregam um bilhete
“indecifravel” para a mae ou o pai em um dia especial. Ao longo do livro estao
algumas dessas formas de circulag¢do da lingua escrita, revelando nossa imersao
na cultura escrita.

Assim, o livro abarca o tema Familia, amigos e escola por abordar praticas
comuns no dia a dia da escola, as interacoes sociais e as percepcoes da crianca no
processo de construcdo de conhecimentos. Ao retratar a chegada de uma crianga ao
universo da leitura e da escrita, o livro também aborda o tema Descoberta de si e
de formas de se posicionar e se relacionar com o mundo, desde seu mundo par-
ticular, até o mais amplo. Por meio da leitura, as crian¢as podem conhecer melhor a
si mesmas e também outras criancas ao redor do mundo.

Jd sei ler! é um livro em que as palavras e as imagens se entrelacam de maneira
completa, fazendo que nio tenham sentido completo em separado. E o que se vé
desde a capa: olhando através de uma lupa, Tobias parece procurar alguma pis-



ta... Ao abrir a primeira pagina, o leitor logo depara com imagens que reiteram e
ampliam a sensacdo de estar diante de uma busca, uma perseguicao de algo espe-
tacular, que vale a pena investigar. Na sequéncia, lemos no texto: “Hoje é um dia
importante!” (p. 7). O mesmo jogo entre texto e ilustracdo se mantém ao longo de
toda a obra, produzindo uma experiéncia de leitura multipla.

O livro é curtinho, tem poucas paginas e, em cada uma delas, pouco texto. Mas
a extensao de uma leitura esta relacionada também com o tempo necessario para a
construcao dos sentidos. Por isso vocé tem em maos, professor, um exemplar cuja
experiéncia de leitura é intensa, pois demanda que o leitor preencha os espacos
deixados de propdsito pela autora para abarcar os sentidos que o leitor constréi na
relacdo entre as imagens e o texto. Nas paginas 16 e 17, por exemplo, o texto diz:
“e nao me confundo quando quero temperar”. Pela leitura exclusiva das palavras,
nao seria possivel entender a que ele se refere, mas, vendo as imagens, compreen-
demos que Tobias ja sabe ler onde esta o sal e a pimenta e ndo vai se confundir mais
na hora de temperar a salada.

Um escritor sempre escolhe o modo como vai dizer algo, tanto por escrito
como por imagens. Patricia Auerbach é uma autora que faz isso muito bem.
Nascida em Sao Paulo, em 1978, formou-se em arquitetura e pedagogia e fez
especializacdo em literatura infantil e juvenil pela Universidade Auténoma de
Barcelona. E escritora, mas como gosta muito de desenhar também ilustra va-
rios de seus livros, alguns dos quais receberam diversos prémios, entre eles trés
edicoes do Prémio Crescer de Literatura Infantil, o Prémio da Fundag¢éo Nacional
para o Livro Infantil e Juvenil (FNL1J) de melhor livro de imagem e o prémio do
Juri Infantil para as ilustracdes de O lenco, na Bienal de Ilustracdo da Bratisla-
va, em 2015. Suas producoes tratam de temas préoximos a infancia, como livros,
leituras, escola, brincadeiras de crianca que estdo fortemente relacionados com
sua pratica profissional e experiéncia pessoal. Patricia € arquiteta, uma area que
trabalha com imagens. Atuou em projetos de formacao de leitores com ptiblico
jovem e também como professora de criangas na drea de Arte. Interesse que vem
desde os tempos em que trabalhou em uma agéncia de publicidade como direto-
ra de arte. Sempre a arte.

E provével que, quando vocé ler esta obra pela primeira vez, nio saiba definir
logo de inicio a que género literdrio ela pertence. Nao é mesmo simples identifica-lo.
A autora ndo esta contando uma histéria engracada, de aventura ou de mistério,
com um comeco, meio e fim tradicionais — apesar de o livro também ter essa es-
trutura, é um pouco diferente, pois comeca como se entrdssemos numa histéria
que ja tinha iniciado, e o fim na verdade nédo encerra a histéria. Também néao faz a



reproducdo de uma carta escrita por uma crian¢a que conta a alguém sua mais no-
va descoberta. O dia importante referido no inicio nao é datado, como nos diéarios,
¢ um dia simbdlico, que traduz a conquista de algo que vem sendo construido ha
tempos: a competéncia para ler e escrever. E por meio de um relato pessoal que
as emocoes de Tobias — que acaba de se dar conta de que ja 1é e escreve — vao se
encadeando numa perspectiva temporal, formando uma narrativa. Esse género,
relato pessoal, narra de forma breve algo especifico vivido por alguém e as conse-
quéncias e reflexdes geradas por essa experiéncia. Nele estao presentes os elemen-
tos basicos de uma narrativa (personagem, acontecimento situado no tempo e no
espaco e narrador).

Em Géneros orais e escritos na escola, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz
(Séo Paulo: Mercado de Letras, 2004), professores e pesquisadores na Universi-
dade de Genebra propoem um agrupamento de géneros que assume a provisorie-
dade, ja que os géneros e sua circulacao social sdo praticas culturais que mudam
no transcorrer do tempo. Segundo os autores, o relato pessoal se encontra num
dominio da comunicacéo que diz respeito a documentacdo e a memorizacao das
acoes humanas, ao lado de géneros como relato de viagem, didrio intimo, biogra-
fia, autobiografia, reportagem, cronica esportiva, entre outros. Sdo todos da or-
dem do relatar, em que a linguagem visa a representacao de experiéncias vividas
e situadas em determinado periodo. Jd sei ler! aborda exatamente a experiéncia
da conquista da leitura e da escrita num tempo situado na infadncia do menino
que frequenta a escola.

POR QUE LER ESTA OBRA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

A garantia de aprendizagem da leitura é funcdo da escola. Seu ensino planejado e
sua pratica cotidiana, dentro e fora da escola, e a valorizacao da leitura como ex-
periéncia, sdo alicerces no processo de alfabetizacdo. Alfabetizar-se € um processo
continuo que coloca o leitor/escritor em camadas cada vez mais profundas de apro-
priacdo e uso da linguagem. Como educadores e alfabetizadores, sabemos que essa
aprendizagem é um processo, embora para as criancas, como para o personagem
Tobias, pareca uma mdgica que se deu num acender das luzes. E uma construcio
de diversas naturezas que faz com que a crianca compreenda o funcionamento da
escrita alfabética e o sistema de representacdo que envolve seu uso.

A escola é peca essencial para a circulacdo da cultura escrita na sociedade. Em
nosso pais, temos um documento de ambito nacional que orienta a elaboracao de



propostas curriculares que considerem a formacédo dos estudantes nas diversas
areas do conhecimento: a Base Nacional Comum Curricular (BNcc). Jd sei ler!
traz os valores da leitura e da escrita, além de apontar o papel determinante da
escola no processo de construgdo de cada leitor e produtor de escritas. Com a lei-
tura desta obra, destacamos duas competéncias que poderao ser desenvolvidas no
ambito das linguagens:

Compreender as linguagens como constru¢ao humana, historica, so-
cial e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-
-as como formas de significacdo da realidade e expressao de subjetivi-
dades e identidades sociais e culturais.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugcao de
conflitos e a cooperacao.

(BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
mec/ Consed/ Undime, 2018, p. 65.)

A BNCc parte de competéncias amplas para o detalhamento em vdrias dreas e
componentes curriculares, entre eles a Lingua Portuguesa. Destacamos as que co-
mecam a ganhar formalidade nas praticas de leitura nos anos iniciais, em situacoes
como as que vamos propor nas atividades deste material:

Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sen-
tidos, valores e ideologias.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacao da vida social e utili-
zando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letra-
da, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver
com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o de-
senvolvimento do senso estético para fruicao, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as di-
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mensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o po-
tencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

(BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEc/
Consed/ Undime, 2018, p. 87)

Como este é um livro em que imagens e palavras escritas ndo se separam, mas
sdo construidas numa unido delicada e intensa, a obra favorece também outra com-
peténcia especificada na BNcc:

Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representacao. (BrAsIL. Ministério da Educacgao. Base Nacio-
nal Comum Curricular. Brasilia: mec/ Consed/ Undime, 2018, p. 87.)

A capade Jd sei ler! da pistas do que estd por vir. Quem investigaria letras, sendo
uma crianca que esta aprendendo a ler e a escrever? As criancas ainda ndo saberao
que se trata de um relato, s6 terdo essa percepcdo ao longo da leitura. O tema se
insinua ainda de forma muito sutil, fazendo da capa um convite a leitura, um abrir
de portas para a entrada dos leitores e de suas interpretacoes. Nas paginas iniciais,
outro convite. SAo imagens que surgem antes do texto e colaboram e antecipam a
construcdo da narrativa. Observar essas imagens antes de ler o texto suscita de-
terminadas ideias, e, depois de conhecer a narrativa, outras podem surgir. O que
possibilita abordar a habilidade:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcao
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
as condicdes de producao e recepcao desse texto, o género, o su-
porte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, re-
cursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacao das hipoteses realizadas.

1



Como todo bom livro, este é um objeto completo com o qual o leitor dialoga ndo
apenas com o que estd escrito. Na pagina 1, ou folha de rosto, por exemplo, vemos a
ilustracdo da capa repetida, mas desta vez sem as letras. Isso a transforma em outra
ilustracdo, outra mensagem, avivando a expectativa do leitor quanto ao que vira em
seguida. Note, professor, que a leitura ja comecou antes mesmo de abrir o livro, e
desde a capa as criancas estardo convidadas a pratica de leitura, ou seja, a constru-
cao de sentidos, colocando em jogo a habilidade de:

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos.

As primeiras linhas de texto dizem: “Hoje é um dia importante!”, e marcam o
inicio do relato de Tobias. E como a autora escolheu dar o pontapé inicial nesse dis-
curso? Sem dizer por que € um dia tdo especial e posicionando o texto numa pagina
simples, sem ilustracoes, usando letras bem grandes. Essas “lacunas” abrem espaco
desde o principio para o leitor. Serd que as criancas também tiveram essa percepcao
na primeira leitura, de que alguma coisa foi ocultada, por exemplo, a justificativa
da afirmacao de que se trata de um dia importante? A lupa na capa e o mistério aqui
colocado fazem, novamente, o convite para adentrarmos o livro.

Séo diversas as aprendizagens até esse momento da leitura, mas elas ainda se
ampliam na sequéncia. Compreender as diferencas entre escritas e outras formas
graficas é uma das aprendizagens no processo de alfabetiza¢éo. O interessante nes-
ta obra € que as ilustracoes contém escritas, com variedade de tipos de letra e de
contextos de uso e producdo. Dar um sentido a isso é desenvolver capacidades de
compreensdo com a ativacao de conhecimentos prévios que poderdo antecipar ou
checar conteudos do texto verbal e visual.

A partir da pagina 4, a narrativa ird se espraiar pelo papel usando duas paginas
por vez (é o que chamamos de duplas de paginas ou paginas duplas). O local da
escrita e das imagens € uma escolha da autora, nada € aleatério. Fazer um convite
as criancas para observar a ocupacao das paginas pode ser interessante para com-
preender essa intencionalidade.

Sobre a forca do texto composto de palavras escritas e imagens, recomendamos
a leitura de uma entrevista com Odilon Moraes, ilustrador e escritor e estudioso do
livro ilustrado com quem Patricia Auerbach escreveu a obra Os direitos do pequeno
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leitor. Na entrevista, Odilon aborda pontos importantes para compreendermos a
dimensao da producao literdria para criancas hoje. Perguntado sobre a diferenca
entre um livro com ilustracao e o livro ilustrado, ele responde:

Em uma literatura tradicional, mesmo que o livro venha a ser ilustrado, a
ilustracao e o projeto grafico entram a posteriori. Tanto € que € assim
que se faz com editora. Vocé manda o seu texto, o editor aprova o seu
texto. Depois ele vai pensar em um ilustrador, em um designer para fazer
o livro. No livro ilustrado, essas coisas nascem juntas. [...] Um ilustrador
que vai ilustrar a Chapeuzinho Vermelho, ele é o autor da interpretacao
que ele faz do Perrault ou dos Grimm. Agora, um ilustrador de livro ilus-
trado ndo é a interpretacao daquele autor, ele é também autor da obra.
(Disponivel em: https://bit.ly/DireitosLeitor. Acesso em: 25 nov. 2021.)

Da mesma forma como quem escreve e quem ilustra sdo, em certa medida,
coautores de uma mesma obra, os leitores também sdo autores pelo fato de que
a construciio de sentido de um livro é ativa. E essa relacdo que a BNcC propde ao
elencar a habilidade:

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos.
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Propostas de atividades:
Este livro e as aulas de Lingua Portuguesa

Em suas palestras, o escritor Bartolomeu Campos de Queirds frequen-
temente questionava a necessidade de a escola medir tudo, dar nota
para tudo. No caso da literatura, € possivel medir a relacdo dos alunos
— ou de qualquer pessoa — com o texto? Para que caminhos um texto
pode nos levar? [...] Temos que considerar que muito do que os alunos
pensam ou sentem pode nos escapar. Nao porque fomos displicentes
Ou maus professores, mas porque essa € uma condicao da literatura. Os
siléncios do texto, sua forca, a maneira como € construido sao alguns
dos fatores que determinam aproximacgdes subjetivas, e se a escola
pretende formar leitores, tera de lidar com este fato inexoravel: ndao vai
ter acesso a tudo o que o texto provoca em seus leitores. (CARVALHO, Ana
Carolina; BaroukH, Josca Ailine. Ler antes de saber ler: Oito mitos esco-
lares sobre a leitura literaria. Sdo Paulo: Panda Books, 2018, pp. 82-3.)

A qualidade da alfabetizacdo estd diretamente relacionada as oportunidades de
vivenciar praticas de leitura e uma delas, talvez a mais importante, é o acesso a lite-
ratura na escola. Nesse espaco tem-se garantia de que a literatura chegard a todos,
ao menos enquanto frequentarem a escola. Garantida essa experiéncia, o préximo
passo é estabelecer o que € possivel ensinar como pratica de leitura e, assim, avaliar
as aprendizagens. Em leitura literdria ndo se mede conhecimentos a partir da inter-
pretacao do texto, também nao cabe a checagem das informacoes, uma vez que as
interpretacoes nao dependem sé do texto, mas das experiéncias a partir das quais
o leitor interpreta o texto. Na experiéncia literdria, a relacdo entre obra e leitor é
subjetiva e imensuravel.

O que se pode ensinar na pratica da leitura literaria, e que, portanto, é ante-
cipado e planejado, sdo prioritariamente os comportamentos leitores. Para isso
sdo necessdrias estratégias especificas, com o planejamento da mediacdo de leitura,
permeavel a entrada de outros leitores, outras criancas.

Segundo Delia Lerner, os comportamentos leitores sdo “conteudos — e nao ta-
refas, como se poderia acreditar — porque sdo aspectos do que se espera que 0s
alunos aprendam, porque se fazem presentes na sala de aula precisamente para que
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os alunos se apropriem deles e possam po6-los em acéo no futuro”. (Ler e escrever na
escola: O real, o possivel e o necessdrio. Porto Alegre: Artmed, 2002, p. 62.)

Quanto menores forem as criancas, mais o professor serd o mediador da leitura
que se apresenta como modelo de comportamentos leitores, seja ao se preparar pa-
ra a leitura ou pela maneira como interage com o livro, seja pela interacao verbal
que propode depois da leitura, ou mesmo enquanto lé.

Além das situagdes de leitura compartilhada, o livro Jd sei ler! é também ade-
quado para que as criancas que ainda ndo leem autonomamente possam realizar lei-
turas por si mesmas. Caracteristicas como texto curto, uso de letra bastéo e presenca
de imagens que compoem o sentido tornam esta obra aberta a esse tipo de fruicao.

As situacoes de leitura dialogada permitem que as criancas troquem opinides
e comentdrios, conhecimentos importantes nessa etapa da escolaridade. Vale lem-
brar que dialogar ndo é necessariamente falar sobre o livro enquanto 1é, nem mes-
mo falar sobre o tema do livro. E uma interaco verbal qualificada pelos aspectos
literarios da obra lida, sobre o uso da linguagem escrita e os efeitos estéticos (como
0 que as rimas causam no leitor); é ouvir duvidas e provocar perguntas em passa-
gens que chamam a atencdo, como veremos nas propostas a seguir.

A mediacdo de leitura serd tanto melhor quanto o educador tiver construido,
anteriormente, suas préprias interpretacoes e antecipagdoes no contato com a obra,
ora por pura apreciacdo, ora por conta do planejamento de suas intervencoes.

O documento oficial divulgado pelo Ministério da Educacdo que orienta a Poli-
tica Nacional de Alfabetizacdo (pNA) evidencia o propdsito da leitura, que esta em
consonancia com a proposta apresentada aqui:

A compreensao de textos € o proposito da leitura. Trata-se de um pro-
cesso intencional e ativo, desenvolvido mediante o emprego de estra-
tegias de compreensao. Aléem do dominio dessas estratégias, também é
importante que o aluno, a medida que avanca na vida escolar, aprenda
O vocabulario especifico necessario para compreender textos cada vez
mais complexos. (BrAsIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabeti-
zacdo. PNA — Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: mec/ Sealf,
2019, p. 34)

Tal compreensao nao é do campo do decifrar, mas sim do construir sentidos.
As relacdes que o leitor estabelece durante a leitura se ampliam e ganham novos
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significados enquanto acontece uma boa conversa sobre o livro. Cecilia Bajour,
especialista em literatura e formacéao leitora de criancas e jovens, diz que “falar
dos textos é tornar a 1é-los”. (Ouvir nas entrelinhas: O valor da escuta nas prdticas
de leitura. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2012, p. 23.)

PRE-LEITURA

Sugerimos que vocé apresente Patricia Auerbach as criancas através do processo
criativo da autora — de onde tira suas ideias e como trabalha com elas até chegar
ao livro — e de outras obras de sua autoria, como Direitos do pequeno leitor, escrito
em parceria com Odilon Moraes e mencionado no paratexto (“Conversando sobre
a obra”), no fim do livro do estudante. Outras informacdes podem ser coletadas em
entrevistas disponiveis na internet. Recomendaremos a seguir duas dessas entrevis-
tas, que podem servir como base para seu planejamento. Uma delas pode ser lida
com as criancas. Ali, a autora fala sobre a vida e o processo de trabalho, com o que
as criancas poderao se identificar.

Patricia Auerbach foi uma crianca que gostava muito de ler e afirma que, des-
de que aprendeu a ler por si mesma, nunca mais parou. Isso é uma forma de falar
da importancia da leitura literdria na formacao humana e, em especial, no desen-
volvimento da competéncia para a escrita. O que pensardo as criancgas sobre outra
crianca que se transforma em escritora? Sera que alguma delas tem esse sonho? Ha
no projeto curricular da sua escola momentos dedicados a incentivar os pequenos
leitores a compartilharem seus encantos e gostos e a impulsiond-los para que leiam
cada vez mais?

Conhecer alguns passos do processo de criacao dessa autora pode ser interes-
sante para que as criancas saibam que um livro ndo nasce pronto e que a escrita
exige dedicacdo e tempo. Se puder, mostre as criancas uma foto da mesa de traba-
lho da autora durante o processo de producao deste livro, além de outras imagens.
Talvez as criancas se perguntem como os desenhos vao parar dentro de um livro.

Sugerimos ler esta entrevista com as criancas, ndo necessariamente

na integra, mas em trechos pré-selecionados.

o Patricia Auerbach: sou uma mistura de personagens que encontrei
(2018): https://bit.ly/PatAuerbachMistura. (Acesso em: 9 nov. 2021
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Chamar a atencdo para seu procedimento de trabalho com os cadernos de
anotacdes pode ser revelador sobre a funcdo da escrita (e do registro de ima-
gens) como recurso a memoria. Indicar para as criancas que elas também podem
escrever para lembrar, guardar, criar marcas, pode ser uma boa oportunidade de
lhes propor atividades de escrita com sentido. Consideramos que mais alguns
livros de Patricia podem ser apresentados as criancas nesse momento. E o caso
de O jornal, em que ela se baseou numa brincadeira com seus filhos. O livro
recebeu o prémio da Fundacgdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNL1J) de
melhor livro imagem de 2013. Dela também vale a pena mostrar O len¢o e A gar-
rafa, que receberam muito reconhecimento da critica e dos leitores e também
abordam brincadeiras. Talvez algumas criancas conhecam outros titulos da au-
tora, vale a pena perguntar.

LEITURA

Um bom livro pode ser lido uma, duas, trés vezes... que tal fazer duas leituras co-
letivas e sequenciais do Jd sei ler! com as crian¢as? Na primeira, s6 seu exemplar
estard na roda. Enquanto 1é em voz alta, vd mostrando as ilustra¢oes para que todos
tenham acesso as imagens, que sdo imprescindiveis para a construcao de sentidos.
Dedique tempo a visualizacdo da capa, ainda sem dar muitos detalhes do livro. A
ilustracdo indica que a experiéncia tem a ver com palavras. Talvez algumas perce-
bam a possibilidade de ler “Parabéns Tobias” no centro da lente. Comece a mostrar
as primeiras imagens do livro, parecem-se com retratos e abaixo deles hd um tra-
cejado com nomes que parecem ter sido preenchidos a mao, o que lembra um jogo
de forca. Pergunte antes e depois de ler por que acham que aqueles retratos estao
ali e o que sdo os tracinhos abaixo de cada um deles — é uma forma de mostrar as
criancas que cada informacdo visual ou escrita importa nesta obra. Pode ser que
relacionem as letras da capa com as letras que talvez tenham sido usadas para com-
pletar os nomes abaixo de cada retrato; pode ser que facam outras relagdoes. Com
isso, 0 espaco para interpretagoes estara aberto.

Nesse primeiro momento, recomendamos uma leitura sem interrupgoes; para
a construcdo de sentido da narrativa é importante uma leitura sem perguntas e sem
explicacdes de palavras ndo conhecidas. O ritmo permitira a identificacao de rimas
e sonoridades do texto — observe o texto entre as paginas 15 e 27 — e conduzird o
tempo de observacédo das imagens (nessa primeira vez, a criang¢a olha cada ilustra-
cdo apenas enquanto ouve a leitura).
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Em seguida, dé inicio a segunda leitura. Para essa leitura dialogada, espera-se
que as criancas estejam com seus livros em maos e saibam que o espacgo para inte-
racdo verbal estd aberto, com perguntas feitas por vocé e por elas.

Ao longo do livro serdo varias as cenas em que as criancas reconhecerao seu
cotidiano, identificando-se com o personagem. Deixd-las comentar essas cenas e
escutar atentamente o que dizem favorecera a construcao de sentidos do relato de
experiéncia de Tobias. Tente manter a escuta atenta para a interpretacao feita pelas
criancas sobre o contetido do texto, o que dizem a respeito da producao da escrita
(as escolhas da autora, seu modo de dizer, a qualidade das ilustracées) e da leitura
(as escolhas do mediador, seu modo de ler e como elas mesmas estao lendo). Esses
sdo os contetidos em jogo nas conversas literarias.

Propor esse tipo de conversa para a turma requer planejamento. Trata-se de
desenvolver a oralidade, ampliar o vocabulério e apresentar-se como um bom mo-
delo leitor. Na BnCc estdo indicadas habilidades para as praticas de oralidade, que
também se desenvolvem aqui.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor.

A preparacao envolve o planejamento do que vocé pretende perguntar, qual se-
ra o foco da conversa (se mais restrito ao texto verbal e a imagem, ou mais aberto),
antecipar possiveis respostas das criancas para garantir que suas perguntas estejam
encadeadas com o que elas podem vir a falar. E sempre recomenddvel dar voz a
todos os que quiserem falar e acolher os que ndo quiserem (as vezes basta lancar
um sorriso discreto e considerar que o corpo também fala), evidenciar conexoes
entre as falas, abrir-se ao inusitado das respostas e se divertir com isso, e convidar
as criancas a perguntar também. A antecipacdo de perguntas a serem feitas, bem
como de provaveis respostas das criancas, € um exercicio de preparacao de sua es-
cuta. Considerar so o certo e o errado reduz as reflexdes; quando as perguntas sao
abertas e as possibilidades de resposta sao variadas, o processo, por mais desafiador
que seja, se torna mais formativo.

Com os livros das criancas em maos, é recomenddvel que a leitura da capa e
da quarta capa seja mais detalhada. Talvez as criancas, curiosas que sao, ja tenham
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imaginado coisas antes de virem para essa roda e assim ja tenham encontrado ca-
minhos de entrada na leitura, como supor que o livro trata de um menino envolvido
com as letras. O mediador de leitura, a partir de seu processo leitor, pode dizer as
criancas algo como: “Quando eu vi esse livro pela primeira vez, imaginei que fosse
uma investigacao de um detetive, porque alguém com uma lupa sempre esta perse-
guindo alguma pista”.

O professor como modelo de leitor, compartilhando processos da sua leitura
com as criangas, permite que elas também se desenvolvam como leitoras. Fazer um
comentdrio como o sugerido acima pode tanto socializar critérios de escolha (me
interessei porque gosto de histdrias de detetives, por exemplo), como confrontar as
criancas com as préprias interpretacoes. Ambos sdo comportamentos leitores, ou
seja: conteudos de aprendizagem nas prdticas de leitura.

Alupa na capa do livro € mesmo um indicativo de investigacao, mas de um tipo
diferente, que levou Tobias a fazer uma grande descoberta. E também um convite
para prestarmos aten¢do em detalhes quase imperceptiveis numa leitura apressada.
Ao observar a lupa mais de perto, as criancas chegardo ao que se pode ver através
dela— num conjunto de letras misturadas aleatoriamente, hd uma mensagem para
Tobias. Alguma crianca vai ler a mensagem? Por que as letras sdo tao clarinhas?

Estendendo a leitura para o que nao é possivel ver, mas é possivel supor, vocé po-
de perguntar: “Qual é a expressao no rosto do menino ao ler o que estd escrito ali?”.

A quarta capa também traz elementos importantes, que podem convidar a um
bom comeco dessa segunda leitura. H4 um recado na geladeira que pode remeter
as criancas a pratica de escrita de suas familias que se comunicam com bilhetes,
apoiam a memoria ao anotar listas de compras, cultivam afetos com fotografias de
viagens, desenhos de criancas etc.

Para que seja, de verdade, uma leitura dialogada, é importante que se dé
tempo para as criancas falarem, e isso envolve as praticas sociais de leitura e es-
crita em que estao inseridas, muitas delas vividas fora da escola. Sera uma boa
oportunidade para a identificacdo de costumes familiares. Ao mesmo tempo que
traz uma sinopse, a ilustracao sugere o percurso de um menino que olhava as le-
tras embaralhadas (na capa) e avanca agora para o encontro com o texto escrito.
E, na quarta capa, de quem serdo aqueles dois desenhos pregados com ima? Vale
lembrar que o género da obra é relato pessoal, em que a passagem do tempo €
uma caracteristica.

A pagina 1, ou folha de rosto, repete a ilustracdo da capa, porém com a dife-
renca de que as letras todas embaralhadas nao estdo mais 14 nem a mensagem para
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0 menino, que aparecia no centro da lente. Importante ouvir as interpretacdes das
criancas para isso: “Onde foram parar as letras que estavam 14 antes?”.

Nesse momento, os retratos diversos com os nomes ganham novo sentido. Ou-
tra leitura de um mesmo livro é sempre uma nova leitura, e ouvir atentamente o que
as criancas dirdo sobre isso pode surpreender o professor.

A primeira frase do livro, na pagina 7, € um convite a perguntar ao grupo:

* O que torna um dia importante para voces?
* Qual foi o dia mais importante para vocés na escola, neste ano?
* Com quem costumamos viver dias importantes?

Sao perguntas abertas, que nao se referem ao contetido do livro, mas as re-
lacoes pessoais e as experiéncias de aprendizagem. Também indicam que o livro
aborda temas muito importantes.

Nas paginas a seguir (a dupla 8-9), como as criancas ja sabem qual segredo foi
descoberto por Tobias, pelo sentido construido na leitura anterior, vocés podem
conversar sobre:

* O queimaginaram antes de ouvir a leitura pela primeira vez?

e Por que tiveram essas ideias?

* Quais elementos na capa e nas paginas iniciais ja indicam o segredo
desvendado?

A partir desse ponto, ao folhear o livro com as criancas, relendo o texto para
elas, apontando onde esta lendo, vocé permitira que se aproximem do ajuste daqui-
lo que estd escrito com o que o leitor-mediador verbaliza. Ha outro ponto importan-
te nesse simples gesto: é a ideia de que a escrita fixa o texto, ou seja, de que todas as
vezes que um leitor ler esse livro a mesma coisa estara escrita, do mesmo jeito. Esse
¢ um dos “poderes” da escrita e percebé-lo é um alicerce do processo de alfabetiza-
cdo, algo que se passa num plano subjetivo, que nao precisa ser evidenciado a ndo
ser que alguma crianca comente. A leitura segue com a atencado voltada para o todo,
para a forte relacdo entre o escrito e a imagem.

Muitas das cenas ilustradas fazem referéncia ao cotidiano das criancas. Elas
poderado se identificar e terdo interesse em comentar suas experiéncias na escola ou
fora dela. Essa segunda leitura precisa dar tempo e incentivo a essas trocas.
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€ A FICHA
PEDIR, EV
(oMPLETo.

Nessa pagina dupla e em tantas outras ao longo do livro, esta em jogo a expe-
riéncia da crianca na escola que rapidamente se identifica com a cena apresentada
(o menino que tem a tarjeta de nomes colada em sua carteira, a ficha de identifica-
cdo, a rotina escrita na lousa etc.).

“Se a ficha pedir, eu completo” (p. 10): a situagdo lembra atividades que muitas
escolas realizam em turmas de alfabetizacdo. As criancas certamente vao se referir
a isso, mas pode ser interessante provoca-las a pensar no que poderia querer dizer
a frase se nao houvesse ilustracdo. Alguém poderia pensar que se trata de um ta-
buleiro que vai sendo preenchido com fichas coloridas, como acontece em jogos de
mesa conhecidos das criancas. Essa é uma possibilidade dentre outras que podem
aparecer na fala delas.

DEPOIS DE cora
PINTAR,

EV Vov pro
RECREIO.
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Nas paginas 12 e 13, o texto “Depois de pintar, eu vou pro recreio” se relaciona
com a imagem da rotina do dia escrita na lousa. A leitura de texto e imagem permite
compreender que Tobias ja fez a atividade de ARTES (pintar) e que esta no momento
da atividade seguinte, RECREIO. Esse € um exemplo de como o sentido vai sendo
construido a partir da colaboracdo entre os diversos elementos que compdem a pa-
gina. Vale destacar e ouvir os comentdrios das criancas sobre esse aspecto. O enca-
deamento da conversa depende daquilo que as criangas disserem, e o importante é
deixa-las falar sobre como interpretam cada uma das passagens do livro.

Vocé pode acrescentar comentdrios sobre a expressao do menino nas ilustra-
coes das pdginas 12, 20, 26, 28, 30 e 35, por exemplo, chamando todos a apreciar
detalhes. Afinal, aprender a ler € uma experiéncia que mexe com as emocoes. Pro-
fessores dos anos iniciais sabem bem disso e a autora ilustra esse encantamento nos
olhares e sorrisos de Tobias.

O texto de apresentac¢do da autora (p. 36) merece atenc¢do especial. Quando se
1é “O Tobias é testemunha de como ela se divertiu muito revivendo isso tudo!”, sabe-
mos que esse “ela” se refere a autora, mas ndo sabemos quem estd escrevendo essa
frase sobre ela. Quem nos conta sobre a autora? Esse trecho abre mais um caminho
para falar dos aspectos discursivos com as criancgas, mostrando que alguma coisa
diferente aconteceu com a narrativa nesse ponto.

Ao finalizar a leitura, vale falar mais da lupa que aparece na ultima pagina. As
duas lupas (esta e a da capa) sdo iguais? O que se passa com a lupa do fim que a
diferencia daquela na capa? O texto € outro, as letras na palavra “fim” sdo grandes,
o contorno é forte, ao contrario das letras da capa. No “Parabéns Tobias” da capa ha
uma diferenca de tamanho e intensidade de traco e os recursos tipograficos contam
na construcao do sentido.

Muito mais do que aferir a compreensao da leitura em seu sentido mais restrito,
recomendamos que vocé aproveite as associagdoes e comparacoes que as criancas
fizerem. Como de costume, elas devem surpreender com sua incrivel capacidade
para ler nas entrelinhas.

POS-LEITURA

Agora pode ser o momento de abordar questoes relativas aos géneros discursivos,
isto €, quais sao os tipos de texto encontrados no livro. Quando falamos “tipos de
texto” nos referimos as caracteristicas da linguagem, de como o texto € construido,
de seu propdsito e sua func¢do comunicativa.

22



Um conto tradicional traz descricdes de cendrios e de personagens que nao en-
contramos em Jd sei ler!. Enquanto 1a tudo é dito, descrito com palavras, nesse re-
lato de experiéncia pessoal em forma de livro ilustrado as palavras e as imagens se
complementam, e constroem a narrativa a partir dessa interacao.

O texto de Jd sei ler! comeca com “Hoje é um dia importante!”, mas a autora
ndo conta uma histéria que se passa no hoje. As formas textuais com que os con-
tos tradicionais sdo iniciados (“era uma vez”, “muito tempo atras”, “Havia em um
reino distante”...), que provavelmente ja sdo conhecidas das criancas, podem ser
uteis na compreensdo da diferenca de uso da linguagem nos contos narrativos e
nos relatos, em que os acontecimentos sdao narrados em continuidade e dao di-
mensdo temporal a uma experiéncia. O relato de Tobias narra o que ele pode fazer
depois de aprender a ler.

Relembrar o inicio de livros que a turma ja leu anteriormente — e tentar en-
tender por que foram iniciados dessa maneira — é um caminho para estimular a
conversa sobre o que € recorrente em alguns textos. Longe de ser uma aula sobre
formas de iniciar as histdrias, essa exploracdo pode proporcionar as criancas um
repertdério que as acompanhard em outras leituras. Pode parecer complexo, mas,
quando as criangas estdo imersas num repertério literdrio rico, essas percepcoes
sdo produzidas nas leituras que ouvem, que fazem por si mesmas e nas conversas
que tém sobre essas leituras — € nessas conversas que os pequenos leitores cons-
troem suas explicacdes acerca do funcionamento dos textos.

E possivel explorar outros aspectos do texto com as criancas, para além do gé-
nero discursivo. Uma particularidade importante é a presenca de rimas em alguns
trechos (pp. 15-29):
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A leitura pelo adulto, fluente, garante o ritmo necessdrio ao texto. Nesse mo-
mento, vale interromper a leitura e reler esses trechos; isso indica as criancas que
se trata de passagens especiais no livro por conta das palavras que a autora esco-
lheu para escrevé-los. Nao se trata de as criancas acertarem as razoes da escolha do
adulto, mas sim de desfrutar dos efeitos estéticos de uma boa leitura feita para elas.
Reler para si mesmo ou para os outros os trechos de que mais gosta € um compor-
tamento leitor: a pessoa que se admira com um bom texto quer compartilhar o que
chamou sua atencdo — e é com apreciacdes como essa que podemos influenciar
positivamente as criancas para as particularidades da escrita. Propostas como essa
promovem novas habilidades, como a recomendada na BNcc:

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades,
jogos de palavras, palavras, expressdes, comparacdes, relacionando-
-as com sensacdes e associacoes.
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Outras propostas de leitura
e abordagem da obra

Formar leitores é também apostar na construcao de uma comunidade leitora den-
tro e fora da sala de aula, dentro e fora da escola. Uma comunidade que comparti-
lha textos, troca impressoes e recomendacoes de leitura, que se retine em torno da
producdo escrita (literaria ou ndo) e desenvolve um percurso leitor préprio, com
autonomia ou com a mediacdo do professor. Dessa comunidade participam todos
os atores que ajudam a tornar a escola “um ambito onde leitura e escrita sejam pra-
ticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem
repensar o mundo e reorganizar o préprio pensamento, onde interpretar e produzir
textos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que é necessario
assumir”. (LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: O real, o possivel e o necessdrio.
Porto Alegre: Artmed, 2002, p. 18.)

LITERACIA FAMILIAR

LER UM LIVRO BEM CONHECIDO PARA OS FAMILIARES

Com as leituras na escola, as crian¢as vao conhecer bem o livro. Podem agora
levar seus exemplares do Jd sei ler! para casa e partilhar a leitura com os fami-
liares. Mas, por mais que elas ja conhecam o livro, cada uma vai ler a seu modo,
e nem todos conseguem ler da forma convencional; por isso, se possivel, seria
interessante preparar antes essa proposta de literacia familiar com as pessoas do
convivio doméstico.

Na escola hd a conviccao de que é lendo que se aprende a ler, portanto é possi-
vel, esperado e autorizado que as criancas se arrisquem na leitura — o que pode nao
estar tdo claro para as familias, que talvez tenham uma expectativa grande de ver
seus filhos alfabetizados. Assim, vale orientar (com um bilhete ou uma conversa) os
familiares e responsaveis a receberem as leituras feitas por essas criancas que ainda
estdo no processo de apropriacao do sistema de escrita.

Além de preparar as criancas que ainda ndo leem convencionalmente por meio
da memorizacao de alguns trechos ou da selecdo de elementos que possam ajuda-
-las a lembrar o texto escrito, vocés também podem preparar juntos questdes em
torno do tema. Seria interessante as criancas saberem se seus familiares se lembram
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de quando aprenderam a ler. Como se sentiram? Do mesmo modo, sugerimos que
vocé também faca seu depoimento pessoal logo apds a leitura da obra.

Sabemos das muitas diferentes condicoes de escolaridade na comunidade de
familias da mesma escola. Entao também podem ser propostas perguntas como: 0s
adultos da familia sabem ler? Caso ndo saibam, tém esse desejo? Como imaginam
que é ler e decifrar o mundo? Qual é a importancia, para eles, de que suas criancas
estejam aprendendo a ler? Serd muito bem-vindo que as criancas compartilhem
depois essas conversas em torno do livro, feita com os familiares.

Mesmo antes de ler convencionalmente, as criancas podem atribuir sentidos ao
livro e até a cada pdgina, seja por terem memorizado trechos em que podem ajustar
o falado ao texto escrito, seja por usarem as imagens como pistas. Precisa ser indica-
do as familias que esses procedimentos sdo parte do percurso de um leitor iniciante
e por isso é importante que o protagonismo da leitura seja delas, que ja conhecem o
livro, o tema, a mensagem e passaram pela leitura dialogada na escola.

Serd interessante, depois da leitura em casa, saber das familias se as criancas
repetiram as praticas das rodas de leitura na escola.

CONHECER A AUTORA ATRAVES DE UMA NARRAGCAO
DE HISTORIA EM VIDEO

Como ja destacado, a autora escreve a partir de suas préprias experiéncias como
profissional e mée, e assim narra com simplicidade, abrangéncia e intensidade a
perspectiva das criancgas para as coisas do mundo. Ela escreve os livros e também
escreve e fala sobre os livros, reafirmando a importancia da leitura literaria. Em
tempos de pandemia, em que estivemos fechados em casa, muitas pessoas fizeram
lives narrando histdrias, cantando, ensinando, enfim, levaram sua arte para encan-
tar a todos. Patricia Auerbach também gravou narracées de algumas de suas histé-
rias. Se acomunidade de familiares tiver facil acesso a internet, pode ser interessan-
te sugerir que vejam juntos o video da autora lendo uma de suas histérias: https://
bit.ly/HistAntigamente. (Acesso em: 25 nov. 2021.)

As criancas poderdo contar aos familiares tudo o que ja aprenderam sobre essa
autora e também descobrir juntos outras novidades.
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AMPLIANDO A COMUNIDADE DE LEITORES NA ESCOLA

Assim como conversaram em familia sobre a experiéncia que tiveram ao aprender
a ler e a escrever, a turma pode colher depoimentos de outras pessoas. A ideia é
convidar outros estudantes e também os adultos que trabalham na escola a escrever
um texto breve com memorias dessa época. Defina com a turma um roteiro simples
para apoiar a escrita desses depoimentos — essa pode ser uma forma de tratar as
especificidades de um relato de experiéncia pessoal:

* Quais lembrancgas vocé traz dessa experiéncia?

* Aprendeu a ler na escola ou fora dela?

* Em que época isso aconteceu?

* De quais pessoas se lembra? Por qué?

* Como descobriu que sabia ler e escrever?

* O que mudou em sua vida com essa aprendizagem?

Esses sdo alguns aspectos que as criangas podem sugerir a quem quiser deixar
seu relato — as questoes podem ficar expostas, inclusive. Um dos desafios da turma
pode ser pensar no formato da exposi¢do. O mural, por exemplo, talvez seja o mais
conhecido de todos. Outra ideia é distribuir pela escola alguns pequenos cadernos
para registros das memorias; assim, quem passa por um caderninho l€é os registros e
pode sentir-se motivado a escrever. E as crian¢as podem se animar a fazer um varal
com os relatos pendurados, acrescentando outros ao longo do periodo da exposi-
cao. Cabem diferentes formatos que garantam espaco para a colaboracéo de toda a
comunidade escolar.

Recomendamos que essa partilha seja iniciada com os relatos das criancas que
leram o livro e que funcionarao como um convite e um modelo do que se espera
ver exposto ali. Acolher as escritas ndo convencionais é uma forma de garantir um
ambiente seguro para as escritas espontaneas de criancas que ainda estdo se apro-
priando do sistema de representacao escrita. Mas, para que possam também comu-
nicar suas experiéncias, vocé pode “normalizar” o texto.

Texto “normalizado”: Quando a crianca produz uma escrita ndo con-
vencional, o professor pode pedir que ela o leia em voz alta e, com
base nessa leitura, escrever um novo texto que acompanha o original
em tamanho menor, como uma espécie de legenda.
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Vocé pode propor as criangas que criem coletivamente um titulo e um texto bre-
ve que deixe claro que os relatos de todos sdo bem-vindos nesse espaco. E preciso
que todas as pessoas que vejam a exposicdo compreendam do que se trata, e isso
precisa ser considerado na escolha do titulo.

Nao esquecam de deixar o livro Jd sei ler! exposto também, para que outras pes-
soas possam ler e conhecer de onde surgiu a ideia para o trabalho.

Outras situacoes de escrita com propdsito social e que podem ser valorizadas
nessa proposta: escolher outras formas de comunicac¢éo, além da escrita, para com-
por a exposicao e formular o convite a ser distribuido a comunidade escolar. A orga-
nizacao do trabalho e seu planejamento merecem ter o protagonismo das criangas,
mas o apoio do professor é fundamental para que tudo seja um sucesso.

28



Bibliografia comentada

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: O valor da escuta nas prdticas de leitura. Sao
Paulo: Pulo do Gato, 2020.
A autora fala da importéancia da conversa para a formacao do leitor e como essa
troca entre leitores amplia as construgdes de sentido em uma leitura. Ela tam-
bém traz exemplos praticos, refletindo sobre o papel do adulto na mediacao da
conversa e a importancia do registro desse momento.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEc/Consed/
Undime, 2018. Disponivel em: http://bit.ly/BaseBNCC. Acesso em: 30 out. 2021.
A BNcc define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, com-
peténcias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Basica.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA — Politica Nacional de
Alfabetizagdo. Brasilia: MEc/Sealf, 2019. Disponivel em: http://bit.ly/cadernoPNA.
Acesso em: 30 out. 2021.

Documento produzido pelo Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Alfa-
betizacao (Sealf), que busca elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o anal-
fabetismo em todo o territério brasileiro.

BRENMAN, Ilan. Através da vidraga da escola: Formando novos leitores. Belo Horizonte: Ale-
tria, 2012.
O autor traz uma contribuicdo importante para a formacédo de mediadores de lei-
tura, com sua experiéncia em diversos espacos educativos. Percebendo que a vida
que pulsava nos textos literdrios ndo era a mesma da sala de aula, lan¢ou-se numa
pesquisa de mestrado que depois se tornou livro para educadores, pesquisadores
e familiares.

CARVALHO, A. C.; BAROUKH, J. A. Ler antes de saber ler: Oito mitos escolares sobre a leitura
literdria. Sdo Paulo: Panda Books, 2018.
Com exemplos da pratica escolar e de situacdes de formacao de educadores, as au-
toras propoem um debate sobre a escolha de livros de qualidade, as diferencas entre
ler e contar histérias, a importancia da conversa para a formacao de leitores, entre
outros aspectos.

LARROSA BOND{A, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educagdo, n. 19, pp. 20-8, jan.-abr. 2002. Disponivel em: http://
bit.ly/notas_experiencia. Acesso em: 30 out. 2021.

29


http://bit.ly/cadernoPNA
http://bit.ly/notas_experiencia

O autor propde pensar a educacao a partir da transformacao pela experiéncia, aque-
la que acontece na relagdo entre o conhecimento e a vida humana.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: O real, o possivel e o necessdrio. Porto Alegre: Artmed,
2002.
Quais sdo as tensoes envolvidas no ensino da leitura e da escrita na escola? A pesquisa-
dora argentina explica aos educadores o que precisa ser ensinado para formar leitores
e escritores de fato. Para isso, oferece exemplos de propostas de leitura e escrita.

SCHNEUWLY, Bernard; poLz, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sao Paulo: Merca-
do de Letras, 2004.
Uma compilagdo sobre o ensino dos géneros orais e escritos na escola, que visa em-
basar a prdtica de professores com propostas bem detalhadas. Ao mesmo tempo traz
a abordagem conceitual para a no¢do de género e quais os géneros recomendados
para o trabalho escolar.

30





